Eine besondere Form des Periodenunterrichts im
Fremdsprachenunterricht der Waldorfschule

EINLEITUNG

In vieler Hinsicht erscheint der Mensch in seiner Ganzheit dreigegliedert. Vom
geistigen Gesichtspunkt aus bildet das Trdumen mit der Polaritit von Schlafen
und Wachen einen Dreiklang, der fur die Pidagogik von hochster Wichtigkeit -
ist, wenn man entdeckt, daB diese drei Qualititen in den verschiedenen Fichern -
des Lebrplans unterschiedlich wirksam sind. Vom seelischen Gesichtspunkt aus
gesehen bildet die Dreiheit: Denken — Fithlen — Wollen die Grundlage jedes
padagogischen Wirkens, das nicht eine einseitig spezialisierte Menschenbﬂdung
anbieten will. Das dreigliedrige Wesen des Menschen offenbart sich aber auch i in
lexbhch-korperlzcher Hinsicht in seiner physischen Organisation. Die
Unversehrtheit seines Ichs bekommt der Mensch durch die Durchdringung
dieser drei Aspekte. Das wachende BewuStsein, das denkende Erkennen braucht
die Grundlage der Newen—Sinnes—Orgaxﬁsatiox; die vorwiegend aber nicht -
ausschlieBlich im Haupt sein physiologischer Ort entwickelt:-Das fluktuierende
Fithlen, das Triumen bedarf der rhythmischen Organisation des Atems und der
Blutzirkulation, um zur Entfaltung zu kommen. Der Wille und damit das
UnbewuBte, Schlafende im Menschen ist im hochsten MaBe — aber auch nicht
ausschlieBlich - auf die Betdtigung der GliedmaBen, seien es die Arme oder die
Beine, und auf das Vorhandenséin eines Stoffiwechselorganismus angewiesen.

Die Entfaltung all dieser sich durchdringenden Aspekte der menschlichen
Wesenheit mit Beriicksichtigung der Phasen biographischer Entwicklung bildet
den Gegenstand der Erzichungskunst, die der Waldorfpidagogik zugrunde liegt.
Aus dieser Fiille muf3 das Fiir und Wider des Periodenunterrichts sowie auch die
Gesxchtspwlkte dessen Ausgestaltung hervorspriefen.

In einem ersten Teil soll aus dem oben dargestellten Standpunkt der
 Dreigliederung des menschlichen Organismus die Einrichtung des

Epochenunterrichts untersucht werden. Aus den daraus resultierenden Fragen
ergibt.sich ein zweiter Teil, in dem aus der Geisteswissenschaft heraus das
Periodenhafte, das im Rhythm13chen lebt, zu neuen Perspektiven fiir den
Fremdsprachenunterricht fihrt. Die Praxis dieser.Anschauung bis in konkrete
Untemchtsbelsplele hinein bildet schlieBlich den SchiufBteil des Artikels.

Teil I




ENTSTEHUNGSGESCHICHTE DES EPOCHEN- ODER
PERIODENUNTERRICHTS

1/ Der Perioden- oder Epochenuntefricht in der Waldorfschule-

Reaktion gegen Zersplitterung

Der Hauptgrund zur Einfithrung der Neuerung, die 1919 bei der Erdfinung der.
Waldorfschule der Perioden- oder Epochenunterricht ausmachte, war die
Tatsache, daf3 durch den gewdéhnlichen Stundenplan eine Zersplitterung im
Schulleben von vorherein gegeben war: ,,Dasjenige, wo angefangen werden
miiBte, auf dem Gebiete des Unterrichts zu sozialisieren, das ist vor allen Dingen
der Stundenplan; diese Mordergrube fiir alles dasjenige, was wahrhafte
Padagogik ist; der Stundenplan, der dann seine Fortsetzung findet durch alle
Schulstufen, das ist dasjenige, was zuallererst bekdmpft werden muf3 (1)“. Doch
der nichste Abschnitt des gleichen Vortrags verdeutlicht von einer anderen
Perspektive aus, von der inneren Seite heraus, dafd sich der sogenannte
,Hauptunterricht” in Periodenform nicht nur gegen die bestehenden Formen
wendet, sondern dariiber hinaus den Anspruch erhebt das Unterrichtswesen
,gesund 71 machen®. Notwendig ist, daf} gesorgt werde, wenn {iberhaupt an
eine Gesundung unseres Unternchtswesens gedacht wird, dafl in der Zukunft der
heranwachsende Mensch so lang bei einer Sache bleiben kann, alsdas
konzentrierte Verweilen auf einer Sache durch die Entwicklungszustinde des
Menschen notwendig ist (2)*. Es muB also gleich festgehalten werden, dal3 von
Anfang an der Periodenunterricht mit der Gesundung des Schulwesens verkniipft
War: He;lsames fiir die Schiiler wird dadurch angestrebt. Gemeint wird mit dem
Périoden- oder Epochenunterricht, der vom Klassenlehrer im sogenannten
Hauptunterricht (morgens von 8 bis 10Uhr) gegeben wird, eine Abfolge von
durchschnittlich 3 bis 5 wochigen Perioden oder Epochen, in welchen tiglich der
glemhe Stoff (Geometrie, Geschichte, Mathemank ) behandelt wird. :

Periodenunterricht und die Zeit bis iUUhr

Uberall, wo R. Steiner iiber die 1919 entstandene Waldorfschule sprach,
stellte er den Periodenunterricht als einen wesenthchen Bestandteﬂ der
Waldorfschule dar. Gleichzeitig aber betonte er in allen seinen Beitrigen, daf3
der Periodenunterricht fiir den Hauptunterricht wichtig ist, daB aber nach IOUhr
der Fremdsprachenunterricht folgen sollte, den er nicht in Periodenform
eingerichtet hat, und den er nie in Zusammenhang mit den Perjoden in .
Verbindung gebracht hat. - ' -

Wert des Periodenunterrichts von 8 bis 10Uhr

Dies stellt die F:age nach dem eigentlichen Wert des Periodenunterrichts. ,Es
kommt durchaus in Betracht, da alles dasjenige, was sozusagen Kopferziehung
und Kopfunterricht ist, in den Vormittagsstunden (gemeint ist zwischen 8 und
10Uhr) mit den Kindern bewiltigt werden soll, und erst nachdem dieses eben




absolviert ist, werden die Kinder an das Leiblich-Physische nachmittags,
insofern sie es nicht austoben in den Zwischenstunden am Vormittag, gefithrt
(3)*. Der morgendliche Hauptunterricht ist der Unterricht des Hauptes, des
Kopfes, und dle heilsame Methodik dazu ist der Periodenunterricht.

Weiterentwicklung: Periodenunterricht im Handwerk

Die Waldofschule entwickelte sich weiter und auf Anfrage der
Handwerkslehrer wurde von R, Steiner eine besondere Form des
Periodenunterrichts eingerichtet. Diese Periodenform wurde deutlich von der
Periodenform des Hauptunterrichts unterschieden. ,,Zunichst ist es schon so,
periodenhaft, an das kénnte man schon denken; aber man kann es unmoglich
einreihen in die Perioden, welche die morgendlichen ersten Stunden haben (4)*.
Der Periodenunterricht in den Fichern, die mehr mit der GliedmaBentétigkeit zu
tun haben, hat einen anderen Wert: es ist ein Projekt-orientierter Unterricht, in
dem der Wille zu einem Ziel kommen soll. Es bat wenig Sinn anderthalb Socken
in einzelnen, kurzen, einwochigen Unterrichtsstunden zu stricken, oder ein
" Schrinkchen mit nur einer von zwei Tiiren fertig zu bauen: dieser Unterricht
mul in angemessener Zeit zu einem sinnvollen AbschiuB der Tatigkeit fiihren;
dies wird durch die Konzentration der in den Wochen zerstreuten
Unterrichtsstunden erreicht. Aber auch von dieser Form des Epochenuntemchts
mul} ein gesunder Fremdsprachenunterricht Abstand nehmen, wie aus der
Einrichtung des Periodenunterrichts im Handwerk zu sehen ist. | Der einzige
Unterricht, der durch die mangelnde Konzentration (der Stunden in der Woche)
weniger leidet, ist der Sprach-Ubungsunterricht. Der leidet am wenigsten. Der
Klassenunterricht und der kiinstlerische Unterricht, der leidet nicht nur
psychologisch betrachtet; es wird direkt etwas verdorben, in der Menschennatur
wird etwas verdorben, wenn der Unterricht zerstiickelt wird durch mangelnde
. Konzentration (5)“. Kann tiberhaupt der Periodenunterricht in den
Fremdsprachen eingefithrt werden? :

Neuerung in den 90er Jahren

Seit den 90er Jahren wurde in zahlreichen Watdorfschulen (30 % ungefihr
1997) ein Periodenunterricht eingefithrt. Oft war es am Anfang eine Reaktion
gegen die ,Mordergrube des Lehrplans®. Es entsprach dem Bediirfnis,
Waldorfpidagogik aus den Quellen heraus weiterzuentwickeln. Da der
Fremdsprachlehrer in seinem Unterricht {iber eine groe Gestaltungsfreiheit
verfiigt, fielen die Periodenunterrichte an den verschiedenen Schulen
verschieden aus (Linge der Periode, Zeitpunkt, Personal, Zicle...}.

Entlehnung aus dem Hauptunterncht ?

Diese groBe Freiheit fithrte in den 80 Jahren des Bestehens der Waldorfschulen

oft zu Entlehnungen aus dem Hauptunterricht, wie zum Beispiel das Sprechen-
eines Spruchs, das Rezitieren von Gedichten am Anfang der Sp‘rachstunden, der
rhythmische Teil, das Erzihlen am Ende der Stundé. Haben wir s in dem F all
des Periodenunterrichis im Fremdsprachenunterrichts mzt einer neuen
Entlehnung aus dem Haupmntemcht bal| tun‘? '

2/ Erfahrungen von Sprachlehrern mit dem Periodenunterricht




In der Zeitschrift der Fremdsprachlebrer an den Waldorfschulen: Forum —

- Sprachlehrerkorrespondenz wurden 1997 die Motive untersucht, die Waldorschulen
dazu fibrten, den Periodenunterricht in den Fremdsprachen ein- oder
weiterzufithren. Lehrer aus 15 Schulen berichteten. Eine Gemeinsamkeit in vielen
Beitrigen wurde deutlich: ,,eine bessere Verfiefung des Stoffes wird méglich / Die
Schitler konnten den Unterrichtsstoff griindlicher aufnehmen / die Schiiler schienen
mir ,, dichter am Stoff daran zu sein / durch téigliches Lernen und Wiederholen
kinnen sich die Schiiler den Unterrichtsstoff besser einpragen / Wir konnten
tatséichlich tiefer in den Stoff eintauchen...(6) . Gerade hier liegt das Problem fur
den Fremdsprachenunterricht: Der Fremdsprachenunterricht der Waldorfschule
vermittelt nur nebénbei Stoff. Es geht vielmehr darum, daf die Schiiter sprectien,
héren und zuhoren, schreiben, lesen. Der Stoffist Anlafl, um sich vorwiegend durch
die orale Kultur mit dem Wesen der Fremdsprache, mit dem Volk, das sie spricht,
zu verbinden. Die Fremdsprachen haben in der Erziehungskunst der Waldorfschule
cine besondere Aufgabe, nimlich die, das labile Gleichgewicht zwischen den
Lernfichern und praktisch-kiinstlerischen Betétigungen zu pflegen. Durch die
‘engere Verbindung mit dem Lehrstoff wird das Gleichgewicht verschoben: der

F remdsprachenuntemcht wird tendenziell zum Hauptuntemchtsfach und
tatsdchlich volizogen einige Schulen den Schritt vollends, indem sie die
Fremdsprachen zwischen 8 und 10Uhr unterrichten, oder konsequent eine
Geographie oder Geschichtsperiode des Hauptunterrichts von dem
Fremdsprachenlehrer als Fremdsprachenunterricht gestalten lassen.

3/ Erziehungswissenschaft und Erziehungskunst

Fiir die Staatsschulpadagogik, die ihre Tmpulse aus der Erziehungswissenschaft
bezicht, kann die Verschiebung zu den Lernfichern, die mit dem
Periodenunterricht in den Fremdsprachen einher geht, von Interesse sein und sie
kann sich positiv auswirken. Nur im Sinne der Erziehungskunst, die vom
dreigliedrigen Menschen ausgeht, ist der Periodenunterricht in den
Fremdsprachen eine Gefahr. Es wichst durch eine solche MaBnahme die Gefahr,
daB3 der werdende Mensch nicht mehr in seiner Ganzheit angesprochen wird. Fir
das Ansprechen dieser Ganzheit will aber gerade die Waldorfpddagogik in der
modernen Gesellschaft ein Garant sein,

4/ Gibt es fiir die Erziehungskunst einen angemessenen Periodenunterricht
in den Fremdsprachen‘?

Dlese Unterrichtsform ist vom Griinder der Waldorfpddagogik nicht gegeben
worden. Sie sollen die Erziehungskiinstler aus ihrem Verbundensein mit der
geisteswissenschafilichen Menschenkunde oder Anthropologie, aus ihrem
Verstindnis der menschlichen Natur selber entwickeln. . .

Diese Form muf3 eine Umwandlung der Periodenform des Hauptuntemchts sein,
welcher sich hauptsichlich an die Hauptesorganisation wendet; sie soll sich
,ohne die Kopfeskrifte zu vernachldssigen, vorwiegend an die rhythmischen .
Krifte des Atems und der Bhitzirkulation wenden, und sich nicht einseitig auf
die Leben-strotzende Titigkeit der GliedmaBen stiitzen.




Teil 1T
GEISTESWISSENSCHAFTLICHE GRUNDLAGEN

1/ Rhythmus — eine gemeinsame Grundlige der Waldorfpiidagogik und der
Anthroposephie : '

Die historische, anthroposophische Betrachtung im vorigen Beitrag fiihrt zu der
Erkenntnis, daB, wenn der Fremdsprachenunterricht in Periodenform gegeben
werden sollte, diese Unterrichtsform eine Umwandlung der Periodenform des
Hauptunterrichts sein miilite, welcher sich hauptséchlich an die
Hauptesorganisation wendet (wobei die Klassenlehrer nattirlich durch die Praxis
einer besonderen Unterrichtsmethodik diese Binseitigkeit wieder ausgleichen).”
Diese Unterrichtsform soll sich, ohne aber die Kopfeskréfte zu vernachldssigen,
vorwiegend an die rhythmischen Krafte des Atmens und der Blutzirkulation -
wenden. Dabei darf sie sich auch nicht einseitig auf die Leben-strozende Tatigkeit
der GliedmaBen stiitzen.

Das Sprechen des Menschen beruht auf eine Titigkeit seiner rhythmischen
Organisation, welche mit einer zum Bilde abgeschwachten Parallelitdtigkeit im
Gehirn einher geht. Im Dramatischen miindet diese Titigkeit der thythmischen
Organisation in das Ergreifen der duBerlichen Bewegung durch die Arme, Beine
und die Mimik ein; im Epischen droht die Informationsseite der Sprache iberhand

© zu nehmen. ] ~

Diese zentrale Stellung des Rhythmus hat der Fremdsprachenunterricht in seinem
.Gegenstand gemeinsam mit der Geisteswissenschaft und der von ihr befruchteten
Waldorfpadagogik Der Rhythmus kann sogar wichtiger werden als der Inhalt
selbst. ks darf niemals fiir uns etwas geben, was zu schwer ist fiir die Kinder, es
handelt sich da nicht um das Aufnehnien des Gedankens, sondern wie die Gedanken
aufeinander folgen usw. (1) Und in dieser Rhythmik und Melodik der Gedanken
lebt die Anthroposophie. ,Ja, ich denke mir, viel Anthroposophie ist drinnen, Wenn
Sie versuchen — das ist ein ldeal — dasjenige, was man Rhythmus nennt, in die
Arbeit hineinzubringen; wenn Sie versuchen, den musikalisch-gesanglich-
eurythmischen Unterricht mit dem Handfertigheitsunterricht in Zusammenheang zu
bringen (2)°. ,,Und in alledem, was zwischen dem Lehrer und dem Kind sich .
abspielt, muf Musikalisches herrschen, muf§ Rhythmus, Takt, sogar Melodik
pddagogisches Prinzip werden. Das erfordert, daf der Lehrer in sich selber eine .
Art Musikalisches hat, in seinem ganzen Leben ein Musikalisches hat. (...) Und es
handelt sich darum, daf der ganze Unterricht in ganz rhiythmischer Weise
orientiert wird, daf der Lehrer selbst in sich ein, man méchte sagen, musikalisch™
angelegter Mensch ist, so daf wirklich im Schulzimmer Rhythmus, Takt herrscht
(3)“. Ja, in dieser Hinsicht sprach R.Steiner (4) einmal bei der Charakterisierung
eines esoterischen Ubungsweges sogar vom dem ,wahren Ghick'* des '
wochentlichen Stundenplans unserer Schulkinder, ,weil der Mensch sich einen
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gewissen Rhythmus selbst bringen soll“. Man denke an den gewdlintichen
Stundenplan, diese Mérdergrube fiir alles dasjenige, was wahrhafte Padagogik
ist”, von dem wir im ersten Beitrag ausgegangen sind! Hier geht es um den
Rhythmus, und die ganze Waldofpadagogik lebt vom Rhythmus — ganz besonders
der Fremdsprachenunterricht, weil Rhythmus sein Wesenszug und sein Werkzeug

1st.

2/ Erziehungskunst als Wirkungsfeld einer zeitgemiifien Spiritualitit

Diese Einstellung zum Rhythmus hat Felgen. Rhythmus hat mit Leben zu tun,
und im Rhythmus offenbart sich das Organische unserer Pidagogik. So beschrieb
R_Steiner schon 1910 eine Schulform, die dies berticksichtigen wiirde. ,,Wenn z.5.
beim Unterricht mehr Aufinerksamkeit auf solche Dinge verwendet wiirde, so
konnte man dadurch ungeheuer segensreich wirken. So kbnnte man z. B.
segensreich wirken, wenn man die aufeinanderfolgenden Schulklassen in einer
siebenklassigen Schule so einteilen wirde, daf man sozusagen eine Mittelklasse
einvichtete, die fiir sich dann bestiinde, und daf darm in der 5.Klasse - verdndert —
sich das wiederholen wiirde, was in der 3. durchgenommen worden ist, und ebenso
in der 6.Klasse sich wiederholen wiirde, was in der zweiten, und in der 7., was in
der 1.Klasse behandelt worden ist. (...) Und die Menschen wiitden schon sehen, wie
segensreich sich diese Dinge auswirken wiirden, einfach aus dem Grunde, weil sie
den Gesetzen des wirklichen Lebens entstornmen “(5) . Als 1923 Interessenten in
den Unterricht der Waldorfschule hineinschnuppern wollten, war R.Steiner
zuriickhaltend und sein Zogem driickte er so aus: ,, ... denn gerade dasjenige, um
was es sich bei der Waldorfschule handelt, ist, dap jede éinzelne Tétigkeit
hineingestellt wird in den Organismus der ganzen Schule. So daf§ man viel mehr
von der Waldorfschulé kennenlernt, wenn man eben die Prinzipien kennenlernt, ihr
ganze Struktur, das ganze organische Zusammenwirken, sagen wir der 8.Klasse mit
der 4.Klasse, der 10.Klasse mit der 1., als wenn man ein einzelnes.
herausgeschnittenes Stiickchen kennenlernt. Denm die Schulorganisation ist so

gedacht, daff eben jede einzelne Betdtigung in der Zeit an ihrer richfigen Stelle und

mit dem Ganzen zusammenstimmt ,, (6).

Durch eine solche lebendig-organische Schulorganisation kann die
Waldorfpidagogik zur Erziehungskunst werden. Das liebt R Steiner in einem
Vortrag iiber Padagogik und Kunst unmiiverstindlich hervor. ,, 4/es dies wird
nicht erreicht, wenn das Kimstlerische nur neben der anderen Erziehung und dem

anderen Unterricht hergeht, wenn es diesem nicht organisch eingegliedert ist. Denn |

aller Unterricht und alle Erziehung wollen ein Ganzes sein“ (7). Dadurch wird die.
Gefahr, daB Rhytmisierung zu Schematas, Mathematisch-trockenem oder leeren
Gertisten wird, gebannt. Denn die kiinstlerische Betitigung entfaltet sich erst auf
der Grundlage des Lebendigen. - . L - ,

Die gesamtkiinstlerische Betitigung des Waldorflehrers erdffnet ihm einen neuen
Zugang zu der Anthroposophie; er lernt diese kennen, durchdringen und ergreifen -
‘auf einer neuen Stufe, die man die Lebensstufe oder dtherische Stufe nennen kann,
Neue Gewichtungen riicken neue Aspekte der Anthroposophie wie zum Beispiel




das rhythmisch — kompositorische Element der Geisteswissenschaft , in dein die
gleiche Qualitit waltet wie in der Erziehungskunst, in den Vorderorund Ler im
Stile schreibt, mufl, wenn er einen Aufsatz zu schreiben beginnt, im ersten Satz den
letzten haben. Ja, er mufi sogar mehr Aufinerksambeit dem letzien Satz zuwenden
als dem ersten, und wenn er den zweiten Satz schreibt, muf er den vorleizten ini
Sinne haben. Einen einzigen Satz im Sinne zu haben, ist mir in der Mitte des
- Aufsatzes gestatier. Man schreibt also, wenn man in der Prosa Stilgefiihl hai, seinen
Aufsatz aus dem Ganzen heraus ™ (8). Eine solche Praxis findet man tiberall in den
ge1stesw1ssenschaﬁhchen Werken R. Steiners; diese sind Musik, zur Partitur
- geronnene Musik, so wie unser Schulorganismus die Partitur bildet, auf welcher wir
mit den Kindern die Erziehungskunst entfalten. ,,Nur demjenigen, der weiff, dap in
Jjedem Augenblick, wo er sich der Lektiire hingibt, er aus seinen eigenen
Seelentiefen heraus durch sein intimstes Wollen etwas schaffen mup, wozu die
Biicher der anregende Impuls sein wollen, nur dem gelingt es, diese Biicher wie
Partitur zu betrachten, und das eigentliche Musikstiick aus ihnen erst zu gewinnen
im eigenen Erleben der Seele® (9). Damit schliefit sich ein gewichtiger Kreis: die
kiinstlerische Praxis belebt die Erkenntnis der Anthroposophie auf der Lebensstufe,
aber wiederum belebt die Anthroposophie die eigene kiinstlerische Betétigung.
Aber, was ist das gemeinsame geistige Band, das Kunst und Geisteswissenschaft so
verbindet? Erstaunlicherweise ist es das Denken; allerdings eine besondere Form
des Denkens. ,,...Das, was blofer Inhalt ist in der Geisteswissenschaft, ist nichi
eigentlich das Wesentliche und Wichtige. Das, worauf es ankommt, ist die Art, wie
man denken muf, um Geisteswissenschaft anzuerkennen. Es ist eine andere Art des
Denkens als diejenige, die man gerade aus dem heute gebrduchlicheren
Naturanschauen gewonnen hat. Es gibt eben zwei Arten, sich Gedanken zu bilden.
Die eine Art ist die zergliedernde, die unterscheidende, die gerade in der
Naturwissenschaft heute eine so grofie Rolle spielt, wo man unterscheidet,
sorgfiltig unterscheidet. {...) Von dieser Denloweise, zu der einen Zugang haben die
verschiedenen, den Menschen auseinanderreifenden Mdchte, muf man klar
unterscheiden die andere, die in der Geisteswissenschaft allein angewendet wird.
Sie ist eine ganz andere Vorstellungsart, eine ganz andere Denkweise. Sie ist, im
Gegensatz zu der zergliedernden, eine gestaltende Denkweise.(...) Nicht so sehr
liegt der Unterschied in dem, was mitgeteilt wird - das kann man so oder so
beurteilen -, aber aufimerksam sollte man werden, daf die ganze Art der
. Eingliederung der ganzen Welt, die ganze Art der Vorstellungen eine andere ist.
Diese ist gestaltend, sie gibt abgeschlossene Bildheiten, sie versucht Konturen und
durch Konturen Farben zu geben.(...) Wenn Sie aber das gestaltende Denken
nehmen, das metamorphosierte Denken, ich konnte auch sagen das Goethesche
Denken, wie es sich zum Beispiel darstellt in der Gestaltung unserer Sculen und
Kapitéale und so weiter, wenn Sie dieses gestaltende Denken nehmen, das auch in
all den Biichern beachtet ist, die ich versuchie in die Geisteswissenschaft
hineinzustellen, so ist dieses Denken eng an den Menschen gebunden‘ (10). Das
fithrt uns zur Brziehungskunst zuriick. Dieses ,,eng an den Menschen gebundene
Denfeers* ist jedem Waldorflehrer vertraut. Gerade diese Denkensart bildet die
Grundlage jeder Ausbildung zum Waldorflehrer. ,, Unferschdtzen Sie nicht die
Empfindungen, von denen der Lehrende und Unterrichiende ausgehen kann und
ausgehen mup. Die Lehrer der Waldorfschule haben zundchst einen
seminaristischen Kurs durchgemacht. Da handelte es sich nicht blof um Anezgmmg




bestimmier Prograinmpunkte, da handelte es sich darum, daf dieser Kursus eine
ganz bestimmte Seelenverfassung gab: dasjenige, was unser Zeitalter als ein stolzes
Erbgut hat, zuriickzufihren in das Innerste des Menschen, um das fote Denken zum
lebendigen Denken, um dds neutrale Denken zum charaktervollen Denken, um das
natiirliche, unorganische Denken zum charaktervollen, vom ganzen Menschen
durchsetzien, eben ,,menschlichen * Denken zu machen. So daff der Gedanke
zundichst im Lehrer beginnen muf zu leben” (11). Diese Kraft hat die
Griindungslehrer der Waldorfschule impulsiert.. Unid diese Quellkraft miissen wir in
uns rege machen, wenn wir neue Formen des Unterrichts einfiibren wollen. Denn
diese Kraft hat einen spirituelien Charakter.

3/ Die Rhythmisierung durch das gestaltende Denken beim Lehrer kann
sich giinstig auf die Konstitution und die Entwicklung des Kindes auswirken

Das gestaltende Denken der Geisteswissenschaft, das sich auf die Tatigkeit der
Engel-Wesen stiitzt, unterscheidet sich vom schattenhaften, unterscheidenden
Denken durch den Rhythmus, der auf den Menschen wirkt oder nicht wirkt. Ein
Engel wiirde nicht so ungeordnet denken wie der Mensch, aus dem einfachen
Grunde, weil sein Gedankenablauf geregelt wird von dert kosmischen Mdchten
und er sich damach richtet. {..,) Diese Engel kennen den Ablauf im Kosmos, und
ihr Denkablauf entspricht dem geregelten Rhythmus. Der Mensch ist, als er in
seiner jetzigen Gestalt die FErde betreten hat, aus dem Rhythmus
herausgekommen, daher das Regellose seines Denkens, seiner Empfindungen und
seines Gefithlslebens. Wéihtend in den Dingen, auf die der Mensch noch weniger
Einflup hat, im Astralleib und Atherleib, die Regelmdpigkeit fort herrscht, ist in
den Teilen, die der Mensch in die Hand bekommen hal, also in seiner

. Empfindungsseele, Verstandesseele, Bewuptseinsseele Regellosighkeit und
Rhythmuslosigheit hineingezogen “ (12). Durch Erziehungskunst kann an den

. Rhythmus neu angekniipft werden. Das findet aber am Menschen, durch das
menschliche Denken, durch das musikalische Denken hinter der Partitur statt.
Denn Musik — musica mundana wie musica humana — ist mit dem Menschen eins.

Dem musikalischen Tatbestand, der in der Aufenwelt sich abspielt, dem

entspricht etwas in der menschlichen Konstitution. Und wenn heute geschildert
wird, daf der Mensch aus diesen und diesen Gliedern besteht, die in dieser und
Jjener Weise zusammenwirken — physischer Leib, Atherleib, Astralleib und so
weiter —, s0 kann man in eiper gewissen Weise folgendes sagen. Auch da ist nun
innere Mus:k drin, und diese innere Musik entspricht unserem duferen
ntusikalischen Tatbestand. Aber die Dinge dndern sich fortwdhrend mit der
Menschheitsentwicklung. Und ein Chinese ist einmal ein anderer Mensch als ein
Europder. Ein Chinese frigt noch vzelfach Verbmdungen zwischen physischem
Leib und Atherleib, Atherleib und Empﬁndungsseele Empﬁndungsseele und
Verstandes- oder Gemiitsséele und so weiter in sich, wie sie heute schon ganz
verschwunden sind beim éuropdischeri Menschen. Diese Konstitution des
chinesischen Menschen entspricht nun der chinesischen Tonleiter” (13). Es
entsteht die Frage, wie der frei gewordenen aber dadurch in Rhythmuslosigkeit
geratenen Konstitution des Menschen im Zeitalter der
BewuBtseinsseelenentwicklung geholfen werden kann. Die innere Musik der




BewuBtseinsseelenkultur fir die Harmonisierung der menschiichen Konstitution,
 die Padagogik des BewuBtseinsseelenzeitalters ist eine Erziehungskunst mit
therapeutischem Charakter, welche auf der Tonleiter der Geisteswissenschaft zu
“spielen imstande ist. Und das Studium des Rhythmisch-Kompositorischen, des
Lebendig-Organischen der Geisteswissenschaft bildet den Ubungsweg fur die
Praxis dieser Erziehungskunst. - '

Die Rhythmisierung des Gedanklichen beim Lehrer im Sinne der
Geisteswissenschaft kann auf das Kind eine ganzheitliche, harmonisierende
Wirkung ausiiben. Wie aber lernt man diese lebendig-organische, kompositorische
Wirkung der Anthroposophie kennen, welche nicht direkt vom Inhalt allein
abhingt? Das Studium der Gedankenformen im Werke R Steiners ist einer der
Wege dazu. Die Philosophie der Freiheit ist das beste Mittel dazu, doch kann man
auch im Kleinen anfangen: entweder mit der Vorrede 1918 zur Philosophie der
Freiheit oder mit Wahrspruchworten, Spriichen und kiirzeren Essays. R. Steiner
selbst 1Rt die Methode des Umgangs mit dem gestaltenden Denken an einem
Werk, das nicht vom ihm stammt, ndmlich anhand einer Analyse der
Seligpreisungen in der Bergpredigt durchschimmern (14). Dort zeigt er wie die
Gedanken mif der Konstitution des Menschen, mit seinen Wesensgliedern.
zusammenhingen. In den Werken der Geisteswissenschaft wirkt jeder Satz, jeder
Absatz, jedes Kapitel in rhythmisch geordneter Weise auf die einzelnen
Wesensglieder des Menschen. Es ist hier nicht méglich néher auf die Einzelheiten
dieser Methode einzugehen; sie mogen — und sie miissen sowieso - in
selbstindiger Art aufgespiirt werden. Hilfen dazu findet man bei George und
Gisela O Neil (Der Lebenslauf, Lesen in der eigenen Biographie. Stuttgart 1994
deutsche Ausgabe) und vor allem bei Florin Lowndes (Das Erwecken des Herz-
Denkens; Wesen und Leben des Sinnlichkeits-freien Denkens in der Darstellung
R. Steiners. Stuttgart 1998). o '

Eine solche oder eine dhnliche personliche Arbeit an der Anthroposophie gibt
dem Pidagogen Gesichtspunkte zur Gestaltung des eigenen Unterrichts. Diese
Gesichtspunkte sollen in einem nichstem Beitrag zur Gerinnung gebracht werden
und es sollen konkrete Schritte fiir einen Periodenunterricht in den Fremdsprachen
aufgezeigt werden. Der jetzige Beitrag, der viele Zitate R. Steiners enthilt, méchte
die notwendige Suche nach geisteswissenschafilichen Gesichtspunkten
dokumentieren, in welche man sich als Erziehungskiinstler zu begeben hat. So ist
dieser Beitrag als ein Ergebnis der Arbeit eines Einzelnen im Sinne der
pidagogischen Sektion an der Hochschule fiir Geisteswissenschaft am
Goetheanum zu verstehen, Und mehrere solcher Beitrdge, mehrere dhnliche

" Berichte aus der Arbeit Einzelner im Sinne der pidagogischen Sektion witrden in
der gegenwiirtigen, turbulenten Lage der Waldorfpadagogik diese erginzen,
befruchten, voranbringen. '

11 R Steiner GA307 08.08.1923 S.70

12 R.Steiner GA107 12.01.1907 8.197

13 R.Steiner GA283 Fragenbeantwortung 30.09.1920 5.84 '
14 R.Steiner GA118 20.02.1910 S.80 sowie GA116 02.02.1910 S.68-74 sowie

08.02.1910
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Teit I

ERLAUTERUNGEN UND BEISPIELE ZU DIESER BESONDEREN
FORM DES PERIODENUNTERRICHTS

1 Periodenunterrich_t als fortlaufender Unierricht

Das Schuljahr ‘hat eine , natiirliche® Gliederung, welcher die Epochen des

o e e e e A AR B S,
die aneinander folgen und dem Schuljahr das besondere Geprige verleihen. Es 1st
_das Zeichen eines Unterrichts, der am Leben vorbeilduft, wenn neuerdings einige
Klassenlehrer nach den Osterferien zum Beispiel eine Woche Periode dran
hangen, weil sie vor den Ferien mit ihrem Stoff nicht fertig geworden sind, oder
weil sie sich in der Iltusion w1egen, so eine ausgedehnte Periodenzeit von 4
Waochen (drei vor Ostern und eine danach) ihren Schillern anzubieten. Im
Hauptunterricht arbeiten die Schiiler und der Lehrer das ganze Jahr (bis zur 8K1.)
zusammen, nur der Lehrstoff der Perioden wechselt; in den Fremdsprachen aber
entsteht durch eine Kopie des Periodenprinzips des Hauptunterrichts eine zum
‘Beispiel dreiwchige Englisch — Periode, nach welcher Schiler und Lehrer sich
trennen, und die Schiiler in einer anderen Sprache unterrichtet werden;-danach
kommen méglicherweise Ferien; erst 6 — 7 Wochen spéter taucht der
Englischunterricht wieder auf. Diesen fiir ein Ubungsfach wie der
Sprachunterricht so mifllichen Zustand gilt es zu iiberwinden durch ein neues
~ Periodenprinzip, das, dem Wesen der mittleren menschlichen Organ;satlon
entsprechend, die Perioden in den fortlaufenden Strom des Unterrichts integriert.

2/ Die grofien Perioden: die Schuljahre

Wie in den lebendig ~ organischen schrifilichen Werken der
Geisteswissenschaft jeder Gedanken an seinem Platz steht und genau so wenig
beliebig an einen anderen Ort verlegt werden kann, wie bei einem Hund der die
Vorderbeine und die Hinterbeine (1), so hat man auch im lebendig — organischen
Unterricht mit Qualititen zu tun, deren Platz im zeitlichen Verlauf des Unterrichts
micht beliebig austauschbar ist. Dieses zundchst vielleicht schwer fa8bare '
Ganzheitsprinzip gﬁt tatsichlich auch fiir die Erziehungskunst (2) Slcherhch wird
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man als Lehrer auch nach 80 Jahren Waldorfpadagogik dieses Ziel noch lange
nicht erreichen, doch kann es angestrebt werden. Dieses Ausgéhen von der
Ganzheit des Schuljahres stelit jedes einzelne Schuljahr unter einem Motto, einem
Grundmotiv, das aus der Entwicklungsstufe des Kindes oder Jugendlichen
entnommen wird. So kdnnen die Oberstufenklassen zum Beispiel im
‘Fremdsprachenunterricht in den vier ,-ik ,, ein jeweils differenziertes
Hauptakzent bekommen:
9.Klasse — Grammatik (Gesamtwiederholung) Hier geht es um die Struktur

der Sprache und um das seelische Skelett im Schiiler.

10.Klasse — Poetik (poetische Lektire heift der Rat R. Steiners) Hier geht es
mehr um das Leben der Sprache, um ihre Evolutionsgesetze, um den zelthchen
. Aspekt der Sprache in ihrem Klangleib.

11.Klasse — Dramatik (Shakespeare, Moliére...} An den mit dem Astralleib
zusammenhingenden seelischen Vorgangen, die im Dramatischen besonders zur
Geltung kommen, konnen die Schiler reifen. Sie lernen, anders im sozialen
Umfeld zu leben,

12. Klasse — Asthetik der Sprache (3) Die Wesensseite jeder einzelner
Sprache offenbart sich auf diesem Felde besonders nuanciert, was die Ich-
Organisation des Schiilers stérkt.

3/ Die mittleren Perioden: die Zeitriume zwischen Ferien

Die Unterrichtszeiten zwischen Ferien geben Anlaf; in je eine Periode
gegliedert zu werden, Dadurch ergeben sich meistens 6 Perioden:

1. Periode: Sommer - Herbstferien
2., Herbstferien -  Weihnachten
3. ,, .. Weihnachten - Fasching
4. ,, . Fasching - Ostern

. 5. ,, :Ostern - Pfingsten
6. , :Pfingsten - Somner

Den Gesetzen des Lebens folgend miiBten sich dlese Epochen wie folgt wieder
spiegeln:

3. ,, - 4 Periode
2 2 = S a3
T1.Pedode - 6.

(Wird die Zeit zwischen Weihnachten und Ostern dreigegliedert, so haben wir 7
Perioden mit den Entsprechungen 1-7, 2-6, 3-5, und 4 allein) Man spiirt wie -
trocken und strohern ein solches Schema sein kann, wenn nicht jetzt iiber die’
Qualititen und Einzelheiten auf den vérschiedenen Stufen gesprochen wird. Man
konnte den entstehenden Eindruck mit dem vergleichen, den ein Buch machen
kann, wenn man nur die Kapiteliibersicht liest.

4/ Die kleinen Perioden: Wochenorganismus eines Zeltabschmttes zwnschen
Ferien

Gehen wir also eine Stufe tlefer in das Leben des perlodenhaﬂ:en Unterrichts
hinein, gehen wir sozusagen von dén Kapiteln zu den Absétzen eines beliebigen
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Kapitels. Nehmen wir eine sechswochige Periode an. Durch die zyklische
Betrachtung der Zeitabschnitte erscheinen Entsprechungen, entstehen
Beziehungen zwischen den einzelnen Elementen. Das Zyklische entwickelt sich
stufenweise vom Physzschen aus zum Atherischen, dann zum Astralen, zum Ich
(wenn es sich um eine Siebenheit handelt), und weiter durch ‘Umwandlungen der
drei ersten Stufen zu einem Geistig-Physischen, das in der Sprache der
Anthroposophle menschenkundlich gesehen Geistesmensch genannt wird. Bei

_einer Sechsheit kommt der Ich- Aspekt nicht zum Vorschein, bei einer Neunheit
wird der Ich-Aspekt in Empfindungs- Verstandes- und BewuBtseinsseele entfaltet.

Der Erzichungskiinstler kann die erste Woche der Periode so gesta.lten dafi die

Qualitit des Physischen dominant bleibt: er wird sachlich, prizis, konkret,
iiberschaubar unterrichten; sein Unterricht wird einem voll und gegriindet
vorkommer, die Schiiler sollten den Eindruck bekommen, gelernt zu haben, zu
einer gewissen Sittigung zu kommen. In der zweiten Woche wird der
Unterrichtende die Aufmerksamkeit besonders auf die Prozesse, die
Entwicklungen, die Uberginge, das Zeitliche richten: Wiederholung der Inhalte
der 1. Woche, VorstoB in den Stoff der 3. Woche, das Verbale statt das

Substantivische, die Handlung der Lektiire kann mehr in den Vordergrund gestelit

werden, als die Struktur; das Uben wird jetzt wichtiger als das Konnen, und somit
wird eine andere Seelenschicht im Schiiler angesprochen oder andere Schiiler
kommen mehr zum Zuge; die Hausaufgaben — sofern sie diese Hauptstimmung
wiedergeben sollen — werden Verarbeitungen des behandelten Stoffes zum Thema
haben konnen. In der dritten Woche wird das Seelische besonders gepﬂegt Das
Erleben der Lektiire, Humor, Ernst und Lachen, aber auch eine gewisse Dynamik,
Kontraste, di¢ Spannung erzeugen, helfen dem Unterricht die besondere Prigung
zu geben. In den drei folgenden Wochen metamorphosieren sich in umgekehrter
Reihenfolge die drei beschriebenen Stimmunger, so daB reichhaltige Beziehungen
zur ersten Hilfte entstehen, die — wenn das Ganze nicht schematisch abgehandelt
. wurde - den Unterricht sehr intensivieren, und , schwicheren Schiilern die
Gelegenheit bieten, sich halb — Verstandenes doch noch anzueignen, oder in der
Seelerischicht, in der sie nicht , schwach® sind, aufzublithen. Den Schiilern werden
nicht die Geheimnisse dieser methodisch — d1daktlschen Vorgehensweise verraten,
aber sie spiiren halb - bewufit eine wohituende Abwechselung, die sie immer
wieder dazu dringt, am Anfang der Stunde den Lehrer zu fragen: ,,Was machen
wir heute?*. Sie erleben einen Arbeitsrhythmus mit einer gewissen Steigerung,
und die Wiederholungen oder Ankniipfungen an bereits Behandeltem helfen
manchen von ihnen, doch noch zu dem Gefithl zu kommen, daB sie etwas konnen.
So wird im nacheinander, im zyklischen Ablauf der Periode der Schiiler qualitativ
verschieden in der Ganzheit seiner Wesensglieder angesprochen.

Wenn oben behauptet wurde, daB in einer dritten Woche Humor und Ernst
vorkommen sollten; heifit es mun nicht, da83 die anderen Wochen einen trostlosen,
langweiligen, grauen Unterricht bieten miissen. Aber die dargestellten Qualititen
bergen in sich in der Tat die Gefahr, in ihr Gegenteil umzukippen. Die Gefahr bei
einem einseitigen Unterricht der ersten Woche ist, daB er tot ist; bei der zweiten
Woche liegt die Gefahr in der Langeweile, in der dritten Woche kann leicht
Verzettelung eintreten. Da wiederum bietet die Ganzheit der Rhythmen, die sich
gegenseitig durchdringen, Mittel dieser Gefahr zu entkommen. Eine zweite
Woche zum Beispiel wiederholt sich nicht. Sie metamorphoswrt sich in die fiinfte
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Woche hinein. In der zweiten Periode steht die zweite Woche nicht mehr in der
Hauptstimmung der ersten Periode, sondern die Hauptstimmung der zweiten
Periode verstirkt sogar die Qualitit der zweiten Woche, wihrend die zweite
Woche in der dritten Periode wiederum in einem anderen Licht steht.

Dariiber hinaus besteht pewdhnlich eine Woche aus drei Unterrichtseinheiten, so
daf3 auf dieser ,,unteren” Ebene auch eine Gestaltungsmoglichkeit vorhanden ist.
Sie hilft dazu, jeder Woche ein eigenes Gepriige zu geben, indem der ersten, der
zweiten oder der dritten Stunde der Woche diesen oder jenen Akzent gegeben
wird.

Letzten Endes konnte — wenn man es als Lehrer erreichen konnte — Jede
Unterrichtsstunde einzigartig sein, und doch durch die vielfiltigen Bezichungen
zu den anderen Stunden in der Ganzheit organisch eingebettet sein.

5/ Die einzelae Unterrichisstunde als Mikrokosmos

Ein anderes Feld der Gestaltung ist die einzelne Stunde. Sie unterliegt auch der
gleichen GesetzmiBigkeit. Der Padagoge strebt so wie so bei dieser kleinsten
Einheit des Unterrichtens nach einer Ausgewogenheit, die aus dem
Zusammenklang verschiedener, polarer Faktoren herrithrt: miindlich / schriftlich,
chorisch / einzeln, kognitiv (in der modernen Sprache der Neurologie vereinfacht
. formuliert: linkshemisphirisch ) /gebérdenhaft (rechtshemisphérisch), analytisch /
synthetisch... Nun kann er-durch die zyklische Beriicksichtigung der
Wesensglieder neue Gesichtspunkte dazu nehmen.

Nehmen wir an, der Fremdsp'rachenlehrer moéchte mit seiner Klasse zu Beginn
-der Stunde rezitieren, Will der Lehrer in einer Mittelstufenklasse ledigtich eine

R s e e St Lo oG P oo and Jachspreghep hste,
50 kann er die erste Stufe des Rezitierens zu einer zweiten Stufe steigern, so kann
er 2 oder 3 Zungenbrecher als strukturelle Gymnastik des Mundraumes
vorschieben, um danach das Gedicht mit der Klasse zu tiben, Mdchte der Lehrer
mehr erreichen, das Kimnstlerische des Gedichts aufleben lassen, so wird er zum
Beispiel nach einem zum Gedicht passendén Zungenbrecher (erste Stufe), ein
Element des Gedichts kurz itben, das fiir das Kinstlerische wichtig ist
(Atempausen und Betonungen oder schwierige Worter und Verse — zweite Stufe-)
und er wird dann mit den Schiilern interaktiv das Gedicht aufleben lassen (dritte
Stufe). Mochte der Lehrer am Gedicht die Selbstindigkeit einiger Schiiler testen
oder fordern, so kann er einen Einzelnen auffordern, zum SchiuB noch das
Gedicht oder.die Strophe alleine zu sprechen (besteht diese Absicht, so ist es
geschickter am Anfang des Rezitationsteils anzukiindigen, da8 am Ende jemand
versuchen sollte, die Strophe allein zu sprechen). Je nachdem, wie der Lehrer die
Stunde im Sinne der Ganzheit gestalten mochte, kann das Memorieren gepflegt,
die Artikulation in der Fremdsprache geiibt oder das Dialogische und
Gebérdenhafte in' den Vordergrund gestellt werden. Erfahrungsgemi8 wird die
Phantasie des Lehrers nach einem kurzen Gefiihl der Ohnmacht immer stirker
angeregt. Bei den Schiilern ist es so, daB sie auf dieser Weise ~ soweit es dem
Lehrer gelingt es aufzugreifen — interaktiv, zusammen mit dem Lehrer den
Unterricht gestalten (wenn eine klare Erwartung vorliegt, entwickeln die Schiiler
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Freude am Mitgestalten, obwohl sie die Gesichtspunkte der Gestaltung nicht
bewuBt kennen)

In der Kiirze dieses Beltracrs kann all dies nur angedeutet werden. Im Grunde
genommen bedarf es einer semmanstischen Arbeit zum Beispiel in einer
Wochenendtagung,um sich in diese Prozesse hineinfiihlen zu konnen. AuBerdem
kann die tiberall dargestellte Progression auch umgedreht werden. Dies entspricht
auch den Ergebnissen der Geisteswissenschaft, die zum Beispiel bei der
Beschreibung der ersten planetdrischen Verkérperung der Erde, dem sogenannten
,alten Saturn® entweder vom Physischen oder vom Wirmehaften ausgeht, um den
gleichen Zustand zu beschreiben. '

6/ Konkrete Anregungen zum Thema Disziplin und Tests

Zwet ganz geronnene Beispiele aus der Untemchtsprams mogen zum Schluf3
Anregungen fiir den eigenen Unterricht liefern.

A/ Disziplin
Die Disziplinfrage wird oft sehr einfalllos behandelt. Stort beim Lesen der
Lektiire ein Schiiler, so kann ich thn als Lehrer drannehmen; er wird sozusagen
physisch nicht in der Lage sein, weiter zu lesen, weil er nicht weif3, welche Stelle
gelesen werden muf. Meistens witd dann mit ihm in irgendeiner Weise
geschimpft. Das ist mit der Bitte um Ruhe die einfachste und wahrscheinlich
hiufigste Art Disziplin auszuiiben. Der Lehrer kann aber , withrend ein Schiiler
liest, dem schwiitzenden Fritz zurufen oder flitstern: Fritz, du kommst als
Ubernéichster dran! Fritz wird sich dann bei seinem Nachbar etkundigen, wo im
Buch gerade gelesen wird. Wenn er an der Reihe ist, wird er wieder im Unterricht
integriert sein, In diesem Fall fand die Disziplin tiber das Zeitliche statt; Fritz
konnte in den Unterrichisprozef, in den Unterrichtsverlanf wieder einsteigen.
Wenn Karoline schwiitzt, wihrend ein Schiiler liest, kann der Lehrer, wenn der
vorige Schiiler zu Ende gelesen hat, Karoline eine Frage zum Inhalt des gerade
Gelesenen stellen. Die Frage kann durchaus leicht sein. Karoline nimmt sich dann
zusammen, konzentriert sich, und aus allen Informationen, die ihr zur Verfligung
stehen, beantwortet sie instinktiv, pokernd oder selbstbewuBt die Frage. Ergebnis:
Karoline ist wieder mit der ganzen Seele bei der Sache; die DisziplinmaBnahme
hat sie in ihrer Seele, in ihrem Gefiih! erreicht. Luckas schwitzt, wihrend es
gelesen wird. Der Lehrer geht leise zu ithm, beugt sich iiber ihn und fliistert ihm
zu: Luckas, wenn du dich in den nichsten zehn Minuten nicht drei mal meldest,
dann reden wir miteinander nach der Stunde! Normalerweise meldet sich der
Schiiler mebr als drei mal in den nichsten zehn Minuten. Hier iiberlaBt die
Disziplinmafinahme dem Schiiler selbst, zu bestimmen, wann, wo und wie er
wieder in den Unterricht einsteigen will: dér Schiler wird auf sich selbst gestellt.

B/ Tests, Arbeiten, Kontrollen, Abfragen und dergleichen

In den letzten Jahren beobachtete ich bei manchen Fachkollegen eine deutliche
Neigung, mehr Tests und derglemhen zu schreiben als frither. Meistens waren
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diese Tests der Form nach alle gleich. Fragen waren schriftlich zu beantworten
und sie wurden mit irgendeiner Bewertung (Note oder nicht) zuriickgegeben. Man
kénnte, wenn man unbedingt solche Arbeitsformen wihlen will, auch da in einer
wohltuenden Weise den Stil variieren. Es seien anschlieBend sieben Varianten fiir
eine Arbeit in einer nicht definierten Klassenstufe vorgeschlagen Sie kénnen
helfen, in den verschiedenen angesprochenen Qualititen eine Unterrichtsstunde zu
prigen. AuBerdem eignen sich manche Schiilertypen mehr fiir die eine, andere
mehr fir eine andere der sieben Arten:

1/ Arbeit mit Bewertung (Note oder Kommentar)

2/ lang im voraus angekiindigte Arbeit, fiir die regelmiBig Extrakte fiir die
Arbeit vorbereitet werden

3/ miindliche ,Prifung™

4/ ein Schiiler wird von der Klassengememschaﬁ ,.gefragt, kontroltiert, geprift™
5/ der Lehrer wird ,,gepriift (Schiiler bereiten Fragen vor; der Lehrer darf auch
falsch antworten, und es ist die Aufgabe der Schiler es zu merken und zu
verbessern)

6/ gemeinsame Herstellung einer Arbeit (sie kann ein paar Tage oder Wochen
spéter stattfinden)
7/ unvorbereitete Uberraschungsarbeit

Auch auf andere Felder kann dieses Prinzip angewendet werden.

SCHLUBRBEMERKUNG

Der mehrjdhrige Umgang mit solchen methodzschen Versuchen hat mich zu der
Uberzeugung gefiihrt, da die Schitler deshalb positiv auf solche
Gestaltungsversuche am Lebend1g Organischen reagieren, weniger
Ermiidungserscheinungen zeigen und interessierter mitmachen, weil diese Art des
Unterrichtens am Ende des Jahrtausends einem Bediirfnis des Menschen
entspricht, der iiberall mit dem Toten konfrontiert wird. Zwar behaupte ich nicht
diese erzichungskiinstlerische Technik voll zu beherrschen, doch stellte ich fest,
daf} das Umgehen mit diesen Qualititen einen Weg zeichnet, der dazu beitrégt,
die geliebten Schiiler durch ihr eigenes Wesensgefiige nach und nach individuell

-zt wecken. , Man muf dem Kind seine drei Hilllen zubereiten im Sinne seiner
Individualitdt, das ist unsere Erziehungsaufgabe “ (4).

Alain Denjean
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